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Liebe Leserin, lieber Leser,

Eine groRe Herausforderung fiir einen guten Unterricht besteht darin, zum einen dem individuellen
Lernverhalten und Forderbedarf aller Kinder und Jugendlichen gerecht zu werden, zum anderen
dafiir Sorge zu tragen, dass die Bildungsinhalte sich fiir alle Lernenden méglichst an einem
gemeinsamen Gegenstand bzw. Thema orientieren.

Dies kann gelingen, wenn der Unterricht eher offen und differenziert gestaltet wird - wie in der
Lernwerkstattarbeit - und wenn Angebote so aufbereitet werden, dass die Schiiler und Schiilerinnen

sich diese auf unterschiedlichen Zugéngen bzw. Niveaustufen aneignen kénnen, auf einem Kontinuum zwischen
basal-sinnlich auf der einen und symbolisch-abstrakt auf der anderen Seite.

Wie dies moglich ist, zeigen die Beitrage in diesem Heft.

Wir wiinschen Ihnen eine aufschlussreiche Lektiire.

}\jﬁ\w&\m W

Prof. Dr. Erhard Fischer
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Gemeinsam und
individualisiert

Die didaktische Gestaltung von Unterricht

Das Erméglichen von Bildungserfahrungen fiir alle Schiiler/-innen - nicht nur
individuell, sondern auch gemeinsam - stellt eine besondere Herausforderung im
didaktischen Prozess dar. In diesem Beitrag wird der inneren Differenzierung des
Unterrichts nach den filhrenden Tatigkeiten eine besondere Rolle zugemessen.

Schaubild: Kerstin Ziemen

Dimension |
Makrostrukturelle Aspekte:
Kultur, Recht, Gesellschaft, Schule

Dimension IV
Verhaltnis Schiiler*innen
und Lerngegenstand/ Sache

Ziemen, K. (2018): Didaktik und Inklusion, 93

Profin. Dr. Kerstin Ziemen

ee AbDb. 1: Das
Modell der ,,Mehr-
dimensionalen
Reflexiven Didak-

Von Kerstin Ziemen
tik“ kann auf
jeden Unterricht
angewendet
werden (Ziemen
2018, S. 93).

ie Allgemeine Padagogik und

Didaktik setzt ihren Fokus auf
das Lehren, das Lernen und deren
Verhaltnis zueinander. Dabei sind
die verschiedenen beteiligten Ak-
teure im padagogischen (respekti-
ve didaktischen) Feld und die un-
terschiedlichen Dimensionen, die
das Lehren und Lernen beeinflus-
sen, zu berlicksichtigen.

,Mehrdimensionale
Reflexive Didaktik*

In den letzten zehn Jahren ent-
stand ein Modell einer Allgemei-
nen Padagogik und Didaktik als
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Lehrpersonen und
Teammitarbeiter*innen

Dimensionen der Mehrdimensionalen Reflexiven Didaktik

Dimension Il
Rollen der Akteure
und Kooperation

Dimension Il

Dimension V

von Unterricht

P#dagogik und Didaktik bei Menschen mit geistiger Behinderung | Humanwissenschaftiiche Fakultat |

,Mehrdimensionale Reflexive Di-
daktik (Ziemen 2018). Unter der
Pramisse der inklusiven Idee ent-
wickelt, lasst sich dieses Modell
auf jedweden Unterricht bzw. pa-
dagogischen/didaktischen Kon-
text anwenden. Demokratische,
humane sowie solidarische Pro-
zesse werden zu Leitpramissen pa-
dagogischer (resp. didaktischer)
Arbeit.

Mehrdimensionalitat meint die
Reflexion fiinf verschiedener As-
pekte (s. Abbildung 1). Alle fiinf Di-
mensionen stehen in Beziehung
zueinander und bedingen sich ge-
genseitig. Eine ausflhrliche Erlau-
terung der fiinf Dimensionen findet
sich in der Quelle Ziemen 2018.

Didaktische Gestaltung

Universitat
zu Koln

Dimension | beinhaltet makro-
strukturelle Aspekte, die sich in
Kultur, Recht, Politik, Schulsystem
und Institution Schule zeigen. Di-
mension |l bezieht alle in Schule
und Unterricht beteiligten Akteure
ein, deren Rollen und die Bezie-
hungen untereinander. Mit Dimen-
sion Il treten die Lehrpersonen
und Teammitarbeitenden selbst in
den Fokus, deren Menschenbild,
die Reflexion auf sich selbst, die ei-
gens wahrgenommenen Herausfor-
derungen, die Angste und Befind-
lichkeiten den Lernenden und der
Schule gegeniber. Dimension IV
kennzeichnet das Verhaltnis von
Lerngegenstand und Lernenden,
Dimension V die konkrete didakti-




sche Gestaltung des Unterrichts
mit der inneren Differenzierung. Im
Folgenden wird auf Dimension IV
mit dem Gemeinsamen Gegen-
stand und Dimension V mit der Dif-
ferenzierung nach den ,fiihrenden
Tatigkeiten“ Bezug genommen.

Das Gemeinsame als
Individualisiertes
gestalten!

Die ,entwicklungslogische Di-
daktik“ (Feuser 1989; 2011) setzt
den ,Gemeinsamen Gegenstand*
als zentrale Kategorie, an dem
alle Schiiler/-innen spielen, ler-
nen und arbeiten kdnnen (Feu-
ser 2011, S. 89). Zudem sorgt das
Phanomen ,Gemeinsamer Gegen-
stand“ flir Diskussionen. Vielfach
als Begriff verwendet, bleibt die-
ser bei der konkreten Planung und
Gestaltung von Unterricht zumeist
unterbestimmt. Es stellt sich die
Frage danach, was im didaktischen
Prozess als Gemeinsames erkannt
oder initiiert werden kann. Das Ge-
meinsame soll stets verschiedene
Moglichkeiten des Zugangs zur
Thematik und damit unterschiedli-
che Lerngelegenheiten fiir alle oder
eine Teilgruppe bieten. Die Ausge-
staltung des Gemeinsamen erfolgt
individualisiert! Dabei lassen sich
verschiedene Varianten ausloten.

Das Gemeinsame als
Ausgangspunkt in Form von
Erlebnissen, Erfahrungen,
Aktionen

Soist bspw. das Schaukeln auf ei-
ner Wippe zunéchst ein Erlebnis,
an dem alle teilhaben kénnen und
verschiedene Erfahrungen sam-
meln; oder aber das Vorlesen ei-
nes literarischen Textes stellt ein
gemeinsames asthetisches Er-
lebnis dar. Von diesem Erlebnis
geht jeweils eine Fiille von Lern-
gelegenheiten aus, die durch die
Lernenden selbst bestimmt,
durch andere Schiiler/-innen oder
durch die Lehrpersonen initiiert
werden.

Gemeinsames wird
gemeinsam ge- bzw. erfunden

Gegebenenfalls wird das Gemein-
same erst im Prozess selbst ge-

bzw. erfunden. So ist bspw. bei der
Thematik ,Leben am und im Bach“
durch die Auseinandersetzung mit
verschiedenen Lebewesen das ge-
meinsame Interesse entstanden,
sich mit den Lebensbedingungen
der am und im Bach Lebenden zu
beschaftigen.

Initiierung durch Lehrpersonen
(bzw. Teammitglieder)

Eine dritte Variante des Gemeinsa-
men kann durch die Lehrpersonen
initiiert erfolgen. So wird bspw.
nach der Analyse des Gegenstan-
des/der Sache das Gemeinsame
bestimmt. Beispielsweise konnen
bei der Thematik ,,Unser Veedel
(Stadtteil) das Leben der Men-
schen, ihre Begegnungen und
Kommunikation untereinander in
den Mittelpunkt geriickt werden.

Das Individualisierte als
Gemeinsames gestalten!

Eine Herausforderung im Didakti-
schen besteht insbesondere darin,
denindividuellen Denk-, Wahrneh-
mungs- und Handlungsméglich-
keiten, den Kenntnissen, Interes-
sen und Motiven der Lernenden
sowie auch ihren Erfahrungen zu
entsprechen. Im Kontext der inne-
ren Differenzierung von Unterricht
wird dieses diskutiert. So zeigen
sich (in Anlehnung an die hier fa-
vorisierten theoretischen Beziige)
die Differenzierungen beziiglich
Phasen des Unterrichts, Voraus-
setzungen der Schiiler/-innen, An-
eignungs- und Handlungsebenen
(Klafki 2007, S. 173 f.); dartiber hi-
naus in Anlehnung an Piaget be-
ziiglich der fiinf Differenzierungs-
stufen (Feuser 2011, S. 95). Vom
sinnlich-konkreten Handeln bis zu
abstrakt-logischen Rekonstrukti-
onen (zum Beispiel in Form von
Sprache, Schrift, Formeln und
Theorien) kdnnen somit Angebote
aufgefachert unterbreitet werden
(Ziemen 2018, S. 124 ff.).

Differenzierung nach
Tatigkeiten

Die ,entwicklungslogische Didak-
tik“ (Feuser) sieht die Beriicksich-
tigung des Verhaltnisses von Ge-
genstand/Sache und Lernenden

(Tatigkeiten und Handlungen) vor.
»Die Erkenntnis von Welt [kann,
d.V.] nur durch eine fir den Ler-
nenden sinnstiftende und bedeu-
tungstragende Tatigkeit konstitu-
iert werden“ (Feuser 2011, S. 93).
Lernen vollzieht sichin / durch Ta-
tigkeiten. Diese sind intrinsisch
motiviert und personlichkeitsbil-
dend.

In der Ontogenese eines Men-
schen bilden sich unterschiedliche
Tatigkeiten aus, die als ,fiihrende
Tatigkeiten“ (in Anlehnung an
Leont‘ev) in bestimmten Lern- und
Entwicklungsphasen in den Vor-
dergrund riicken. Diese sind Fol-
gende: die perzeptive Tatigkeit
(Empfinden/Wahrnehmen), das
Manipulieren, das Agieren mit Ob-
jekten, das Spiel, das Lernen und
die Arbeit. Das hier als Tatigkeit
ausgewiesene ,Lernen“ meint das
(schulische) Lernen als operative
Aneignung (z.B. durch Schriftspra-
che und Mathematik), das Erken-
nen von Zusammenhangen, das
Bewerten u.a.m. Lernen als Uiber-
greifendes Konstrukt erscheint
selbstverstandlich auch in jeder
anderen Tatigkeit.

Auf der Basis ,,kultur-historischen
Denkens“ im Sinne von Vygotskij‘ ist
Unterricht in der ,,Zone der nachs-
ten Entwicklung®, d. h. in Koopera-
tion mit anderen anzuregen. Damit
ist dieser gemeinsam geteilt zu ini-
tiieren, so als gemeinsam geteiltes
Empfinden/Wahrnehmen, gemein-
sam geteiltes Agieren mit Objekten,
gemeinsam geteiltes Spiel bzw.
Symbolisieren (Zeichnen, Malen,
Konstruieren, ...); gemeinsam ge-
teiltes Lernen, Denken, Bewerten
und als gemeinsam geteilte Arbeit
(Manske 2004, S. 49 ff.).

Verschiedene Zugange zum
Lerngegenstand konnen durch die
Lerngegenstdnde selbst geschaffen
werden, zudem erscheinen diese
aus der Perspektive der Schiilerin-
nen und Schiiler als sinnhaft und
bedeutungstragend. Die Differen-
zierung von Unterricht um die Dif-
ferenzierung nach den fiihrenden
Tatigkeiten zu erweitern, verspricht
neue Entwicklungspotenziale flr
alle Lernenden. Sie entspricht de-
ren Entwicklungslogik (Ziemen
2018, S. 125 ff.).

THEMA
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es Abb. 2:

»Am Bach - Wasser ist
Leben“: Beispiel zur
Differenzierung nach
Tdtigkeiten aus dem
Bereich Geographie/
Sachkunde

(in Anlehnung an
Ziemen 2018, S. 135).

{ Perzeptive Tatigkeit
' (Empfinden/Wahrnehmen)

Manipulieren/Agieren mit
1 Objekten

Spiel/Symbolisieren

|
|
|
|
|
|
= -

' Lernen

| Wasser mit Handen und FiiRen wahrnehmen,

Wasserrauschen horen, Wasserbewegung visuell wahrnehmen

: Malen/Zeichnen des Baches;
| Puzzle zum Verlauf des Baches (begradigt, renaturiert)

| zentrale Begriffe kennenlernen;

| Bachverlauf beschriften;
Experimentieren am Modell - Verdnderung von

Arbeit

| FlieRgeschwindigkeiten;

: Wasser mit der Hand in Bewegung versetzen,
Bewegung des Wassers beobachten

Bilddokumente zur Veranderung des Baches durch menschliche

Beeinflussung analysieren, Konsequenzen ableiten

Dokumentation erstellen zur Geschichte der Veranderung des
Baches durch menschliche Beeinflussung und deren gegenwartige
Konsequenzen;

Ausstellung fiir die Stadt/Gemeinde

Perzeptive Tatigkeit:
Empfinden und Wahrnehmen

Die Entdeckung der Dinge der Welt,
anderer und sich selbst erfolgt
durch unmittelbares akustisches,
olfaktorisches, vestibulares, vibra-
torisches, kinasthetisches, taktiles
Empfinden und Wahrnehmen (Zie-
men 2018, S. 126 f.).

Manipulieren und Agieren
mit Objekten

Der Gegenstandsgebrauch erfolgt
vom planlosen Agieren liber das
Kennenlernen und Explorieren bis
hin zur Erfiillung des Handlungszie-
les bzw. bis zum Erkennen der Funk-
tion des Gegenstandes (Ziemen
2018, S. 127). Neben dem Agieren
mit Objekten entwickelt sich das
Gestalten (z. B. Zeichnen/ Malen,
Formen, Modellieren, Konstruieren,
...). Erste Formen des Spiels, wie das
Objektspiel, treten auf.

Spiel

Diese Tatigkeit hat besondere Be-
deutung fiir die Personlichkeitsent-
wicklung. Als freiwillige Tatigkeit
ist sie in hohem MaRe intrinsisch
motiviert. Sie tritt in Form von Su-
jetspiel, Rollenspiel und Regelspiel
auf (Ziemen 2018, S. 127 f.).

Lernen

sLernen kann in unterschiedli-
chen Tatigkeiten vonstatten ge-
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hen [...], kann aber auch selbst

eine Tatigkeit sein“ (Lompscher

2004, S. 183 f.). Lernen wird hier

als aktiver forschungsbasierter

Prozess verstanden (Ziemen 2018,

S.192):

m als operative Aneignung von
Welt im Sinne des Erwerbs kul-
tureller Kompetenzen, z.B. le-
sen, schreiben, rechnen;

m als das Erkennen von Zusam-
menhangen;

m als das Bilden von Hypothesen/
Vorannahmen und deren Prii-
fung.

Das Bewerten und Konzeptualisie-
ren tritt dabei in den Mittelpunkt.
Materialisierte Mittel konnen z.B.
Experimente bzw. Simulationen
von Sachverhalten und Zusam-
menhangen sein, materielle Mittel
z.B. Abbildungen, Piktogramme
und Veranschaulichungen.

Arbeit

Diese Tatigkeit ist gekennzeichnet
durch das produktive Verhaltnis
des Menschen zur Welt (Jo6decke
2008, S. 261). Arbeit als zielgerich-
tete, planvolle, organisierte, indivi-
duell, gemeinschaftlich und gesell-
schaftlich niitzliche Tatigkeit istim
Jugend- und im Erwachsenenalter
fihrend. Sie ist auf ein Resultat ge-
richtet, welches materiell fassbar
oder aber ideell sein kann. Erste

Tatigkeiten, die auf ein konkretes
Resultat ausgerichtet sind, entwi-
ckeln sich bereits im Vorschulalter
und haben Bedeutung fiir die Kin-
der und die Gemeinschaft (Ziemen
2018, S.134).

In heterogenen Gruppen kon-
nen verschiedene Tatigkeiten flr
die je einzelnen Schiiler/-innen
fuhrend sein. Sie erscheinen indi-
vidualisiert und werden im Didak-
tischen am Gemeinsamen orien-
tiert.

Beispiel zur Differenzierung
nach Tatigkeiten

Das in Abb. 2 skizzierte Beispiel
kann als facheriibergreifendes
Projekt verstanden werden, bei
dem Lernende sich geographische
und historische Erkenntnisse an-
eignen. Gemeinsam und doch ge-
teilt kann im Kontext der einzel-
nen Tatigkeiten in Tandems oder
in kleinen Gruppen gearbeitet
werden. Der Bach als aufRerschu-
lischer Lernort spricht die Lernen-
den emotional an. Die unter-
schiedlichen Tatigkeiten schaffen
verschiedene Lerngelegenheiten.
Das Gemeinsame im Sinne des
Verhaltnisses von Mensch und Na-
tur entwickelt sich im didakti-
schen Prozess.

Aus dem gemeinsamen Erlebnis
am Bach entwickeln sich nach und
nach Forschungsfragen durch die



Orientierung der Schilerinnen

und Schiiler an sogenannten

,Keimzellen“ (Ziemen 2018,

S. 153). Diese werden zumeist als

Triade dargestellt, d. h. sie bein-

halten drei Schwerpunkte, die

miteinander in Beziehung stehen,
so bspw. ,Wasser (Bach) - Dorf/

Stadt - Mensch*.

Damit konnen unterschiedliche
Fragen formuliert werden, z. B. (vgl.
Ziemen 2018, S. 153):

m Welche Bedeutung hat der Bach
fir den Menschen?

m Wie hat der Mensch im Laufe der
Zeit den Bach verandert?

m Welche Tiere/Pflanzen lebten
frither und leben heute im und
am Bach?

m Welche Konsequenzen haben
die Veranderungen des Baches
fiir den Menschen, fiir das Dorf/
die Stadt? u.a.m.

Fazit

Die Differenzierung nach den fiih-
renden Tatigkeiten bietet Ent-
wicklungspotenziale fiir alle Ler-
nenden. Das Gemeinsame als
Individualisiertes und das Indivi-
dualisierte als Gemeinsames zu
gestalten, wird zur Chance, allen
Schiilern und Schiilerinnen Teil-
habe an allen Bildungsangeboten
zu ermoglichen. m
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